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Voorwoord 


De handleiding van de serie computerprogramma's bij Veilig leren lezen 
beschrijft voornamelijk onderwijskundige en didactische aspecten van de 
programma’s. Wanneer duidelijk is wat de plaats van de computerpro- 
gramma's in de leergang is, zal integratie in de klas gemakkelijk plaatsvin- 
den. 

De handleiding geeft relatief weinig informatie over de computer. Dat is 
met opzet gedaan. De waarde van deze computerprogramma’s moet men 
zoeken in de bijdrage die de programma’s leveren aan de leesontwikkeling 
van de kinderen. Die waarde moet niet gezocht worden in de techniek. 
Techniek is uitsluitend belangrijk voor zover deze een bijdrage levert aan 
de ontwikkeling en vernieuwing van het onderwijs. 

Wij hopen met deze computerprogramma'’s een stap te hebben gezet in 
een tijdperk waarin computerprogramma’s het onderwijsleerproces steeds 
meer zullen optimaliseren. 


Werkgroep F.B. Caesar 
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BN 7. Uitgangspunten 


De computerprogramma’s bij Veilig leren lezen zijn gebaseerd op de volgende uit- 
gangspunten: 

— een sterke aansluiting bij de methode Veilig leren lezen; 

— gebruik maken van de specifieke mogelijkheden van de computer; 

— een bijdrage leveren aan zorgverbreding bij het aanvankelijk leesonderwijs. 


Aansluiting bij de methode Veilig leren lezen 

Het onderwijsleerpakket Veilig leren lezen kent een groot aantal additione- 
le materialen, welke alle op hun eigen manier een bijdrage leveren aan het 
leren lezen van kinderen. Ook de computerprogramma’s kunnen in dit per- 
spectief worden bezien. De programma’s sluiten aan op de methode door 
de keuze van gebruikte structureerwoorden, de nagestreefde doelstellin- 
gen, de volgorde van de aanbieding, de gebruikte afbeeldingen, het letter- 
type en de gebezigde terminologie. Deze nauwkeurige afstemming maakt 
het mogelijk de computerprogramma’s op eenvoudige wijze op te nemen 
in de dagelijkse onderwijsactiviteiten, zonder dat de organisatie van het 
leerproces verandering behoeft. Het is niet de bedoeling dat de computer- 
programma’s het bestaande onderwijs-leerpakket gaan vervangen. Dit is 
niet wenselijk, maar bovenal ook niet haalbaar. De beschikbare appara- 
tuur, die immers betaalbaar moet zijn voor de school, laat dit niet toe. Met 
name de auditieve aspecten van het aanvankelijk lezen kunnen momenteel 
niet worden aangereikt door een microcomputer. 


Specifieke mogelijkheden van de computer 

Een tweede uitgangspunt betreft het gebruik maken van ‘de eigen speci- 
fieke mogelijkheden’ van de computer. De computerprogramma’s moeten 
een meerwaarde hebben ten opzichte van de gebruikelijke leermiddelen. 
Voor velen heeft een computer het imago van ‘moeilijk’, ‘futuristisch’, 
‘voor wiskundigen’, enzovoorts. Aan de andere kant dringt steeds meer het 
besef door dat een computer gewoon een hulpmiddel is, een stuk gereed- 
schap, dat voor velerlei doeleinden is te gebruiken. Ook voor onderwijs- 
doelen! De computer is dan een leermiddel geworden. Een leermiddel 
waarvan de vorm van informatiedrager anders is dan we gewend zijn: geen 
papier, maar elektronica. De leerstof staat niet op schrift, maar op een 
magnetische informatiedrager. De kinderen zien de leerstof niet op papier, 
maar op een beeldscherm. Voor het overige is er niet zo’n verschil met an- 
dere leermiddelen. 

Maar waarom wordt die computer dan gezien als een uniek leermiddel? 
Wat maakt de computer nu tot iets wezenlijk nieuws? Het antwoord op de- 
ze vragen moet gezocht worden in de mogelijkheden die een computer 
heeft voor interactie, gekoppeld aan beweging en geluid. Interactie bete- 
kent dat er een wisselwerking plaats kan vinden tussen leerling en compu- 
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mmm ter. Een soort dialoog. De computer vraagt het kind iets te doen en vervol- 
gens krijgt het kind een reactie op de handelingen. Met andere woorden: 
er ontstaat een intensief contact tussen kind en leerstof. Dit contact 
wordt verdiept doordat beweging en geluid een grote mate van aandacht 
van het kind opeisen. Een aandacht die minder makkelijk met traditionele 
leermiddelen bereikt kan worden. 

Een ander specifiek kenmerk is dat de leerstof niet altijd in een vaste 
volgorde doorlopen hoeft te worden. Men spreekt dan van een modulaire 
opbouw van leerstof in plaats van een lineaire opbouw. Tenslotte kan de 
computer alle opdrachten en antwoorden van de kinderen bewaren en 
daarop eventueel een analyse toepassen. Deze elementen zijn nieuw voor 
het leesonderwijs en kunnen er een extra dimensie aan geven. 

Maar nogmaals de computerprogramma’s bij Veilig leren lezen hebben 
niet de pretentie een ‘volledig vervangend’ programma te zijn. Het is 
slechts een aanvulling, al kan dit in veel gevallen waardevol zijn. 
Dirkzwager c.s.) merken na een periode van veertien jaar experimenteren 
op: ‘Wie gelooft in onvervangbaarheid van een docent, en in het belang 
van diens unieke menselijke vaardigheid voor het inspelen op grote indivi- 
duele verschillen tussen leerlingen, blijkt gelijk te krijgen. 

De computer is niet meer dan een werktuig met veel handige aspecten, 
met unieke mogelijkheden voor aanpassing aan individueel leergedrag, én 
met duidelijke beperkingen. Deze laatste zijn in technisch opzicht nog te 
verbeteren, maar meer dan gereedschap wordt het nooit.” 


Bijdrage aan zorgverbreding 

Een derde uitgangspunt is, een bijdrage te leveren aan de zorgverbreding 
bij het aanvankelijk leesonderwijs. Op dit punt komt het pakket tegemoet 
aan gevoelde behoeften in het onderwijs. 

In de praktijk blijkt het moeilijk te zijn in het onderwijs te differentiëren. 
Voor een deel is dit terug te voeren op het ontbreken van adequate 
onderwijsleerpakketten®. 

Zorgverbreding veronderstelt een vergroting van de differentiatie-capaciteit 
van de leerkrachten. Zorgverbreding houdt immers in dat de leerkrachten 
in toenemende mate inspelen op de specifieke instructiebehoeften van de 
leerling, waarbij niet uitsluitend, maar toch vooral gedacht moet worden 
aan de zwakke leerlingen. 


Waaruit bestaan nu die specifieke instructiebehoeften? Van der Ley3) 
geeft de volgende punten aan: 

— een grote mate van daadwerkelijk bestede leertijd; 

— een sterke aandachtsconcentratie; 

— ondersteuning van de leesmotivatie en het zelfconcept; 
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Uitgangspunten 


— het bewust aanleren van de deelvaardigheden die te onderscheiden zijn 
én de integratie daarvan. 


Uit onderzoek® is gebleken dat de daadwerkelijk bestede leertijd een be- 
langrijk criterium is voor de verklaring van verschillen in leerprestaties. Of 
in een bepaalde situatie klassikale instructie, groepsinstructie of een indi- 
viduele benadering voorkeur verdient, wordt voor een deel bepaald door de 
daadwerkelijk bestede leertijd. Als een sterke mate van differentiatie ertoe 
leidt, dat leerlingen lang moeten wachten op instructie, hulp of terugkop- 
peling, dan vermindert daardoor de effectieve leertijd. 

Zelfcorrigerende leermiddelen zijn in dit opzicht belangrijk, maar ze zijn 
slechts in beperkte mate voorhanden. Educatieve computerprogramma’s 
kunnen tegemoet komen aan de behoefte aan dit soort materiaal. Er zal 
naar gestreefd moeten worden dat courseware slechts weinig instructie- 
tijd van de leerkracht vereist en dat de leerling onmiddellijk terugkoppe- 
ling krijgt over het al dan niet juist zijn van zijn reacties of antwoorden. 
Tanner”) geeft een overzicht van onderzoeksresultaten over computertoe- 
passingen bij het leesonderwijs. Daaruit komt naar voren dat de computer 
met name invloed heeft op de motivatie, de leerlingenprestatie en het on- 
derwijsmanagement. Lundberg® constateerde dat het zelfconcept van 
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mmm zwakke lezers minder positief is dan van vergelijkbare middelmatige en 
goede lezers, maar vond tevens dat leerlingen die hun leesproblemen over- 
wonnen hadden ook een positief zelfconcept hadden ontwikkeld. 

Als de effectieve leertijd met behulp van de computer kan worden ver- 
hoogd, dan heeft dit naar alle waarschijnlijkheid een positieve invloed op 
de motivatie en het zelfconcept van de leerlingen. Waarschijnlijk wordt het 
zelfconcept ook positief beïnvloed door specifieke kenmerken van een 
computerprogramma: 

— onmiddellijke positieve feedback na een goed antwoord; 

— een correct voorbeeld en een onmiddellijke herkansing na een tout ant- 
woord, waardoor minder snel een negatief beeld inslijpt bij de leerling; 

— na een mindere prestatie heeft het kind niet direct het gevoel iemand 
teleur te stellen. Juist door teleurgestelde reacties van volwassenen naar 
kinderen ontwikkelt zich een negatief zelfconcept. 


Het laatste punt dat Van der Ley noemt, is meer vakdidactisch van aard. 
Welke deelvaardigheden onderscheiden moeten worden, is afhankelijk van 
het vakgebied en van de stadia die doorlopen moeten worden om te ko- 
men tot de beheersing van de betreffende vaardigheid. Als men daarvan 
een duidelijk beeld heeft, is het beter mogelijk structuur aan te brengen in 
het leergedrag van de leerling. 

De deelvaardigheden die onderscheiden kunnen worden in het aanvanke- 
lijk lezen, worden behandeld in hoofdstuk 2. 
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MN 2. Plaats in de leergang Veilig leren lezen 


De computerprogramma'’s bij Veilig leren lezen leveren een bijdrage aan de zorgver- 
bredingsproblematiek doordat ze inspelen op de specitieke instructiebehoetten van 
de leerling (zie hoofdstuk 1). Volgens Van der Ley is een van de instructiebehoeften 
het bewust aanleren van de deelvaardigheden die te onderscheiden zijn in het aan- 
vankelijk leesproces. 

Om een antwoord te geven op de vraag welke nu die deelvaardigheden zijn, en 
daarmee een antwoord op de vraag naar de plaats van de computerprogramma'’s 
binnen de leergang Veilig leren lezen, is het goed in dit hoofdstuk wat nader in te 
gaan op de verschiitende fases in het aanvankelijk lezen. 

In elke te onderscheiden fase worden deelvaardigheden aangeleerd. Binnen de leer- 
gang kunnen worden onderscheiden: 

— de fase van het naïef lezen; 

— de fase van de elementaire leeshandeling; 

— de fase van de verkorte leeshandeling. 


FASE 1 en door alzijdig structureren: 


auditief, visueel en motorisch 


wordt het temporeel-spatieel ka- 
rakter van ons schriftsysteem dui- 
delijk, wat resulteert in: 


[ — kennis van de leesrichtin 
FASE 2 slementaire — visuele analyse van heerden in 
leeshandeling grafemen 
— koppeling van fonemen aan 
grafemen 
— auditieve synthese 
— betekenis herkennen 


door herhaaldelijk lezen van woor- 
den ontstaan in het geheugen or- 
thografische representaties 


versnelling van woordherkenning 
FASE p een door gebruik te maken van 
gesnande ng deelstructuren en spellingpatro- 
nen 


Figuur 1. Schema van de fases bij het leren lezen. 
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mmm Fase van het naïef lezen 
In de fase van het naïef lezen worden de woorden herkend op grond van 
bepaalde kenmerken, zoals de lengte van het woord, de totaalvorm van 
dat woord, of aan bepaalde letters. De leerling herkent de woorden wel, 
maar doorziet nog niet de structuur van ons spellingsysteem. Deze fase 
wordt ook wel aangeduid als de fase van het globaal lezen. De woorden 
die in deze fase worden aangeboden (boom, roos, vis, enzovoort) worden 
dikwijls ‘globaalwoorden’ genoemd. Deze term is echter min of meer 
misleidend, Het is immers niet zo dat kinderen alleen op de ‘globale’ vorm 
van het woord letten. Evenmin is het de bedoeling dat de leerkracht 
volstaat met een ‘globale aanbieding’. Wij gebruiken daarom bij voorkeur 
de term ‘structureerwoorden’. Een belangrijke functie van deze woorden is 
immers het leren ontdekken van de fonemische structuur van het spelling- 
systeem. Voor een kleuter zijn fonemen onbekend en abstract. Fonemen 
worden als het ware geconcretiseerd door de letters in een woord. De let- 
ters van een geschreven woord zijn veel minder vluchtig en veel duidelijker 
te onderscheiden dan de fonemen (of klanken) van een gesproken woord. 
Het naïef lezen is een voorstadium om tot de elementaire leeshandeling te 
komen. In deze eerste fase behoort men een accent te leggen op het alzij- 
dig structureren van de woorden: auditief, visueel, spraakmotorisch, en 
eventueel ook schrijfmotorisch. Langs deze weg ontdekken de kinderen 
geleidelijk aan de structuur van ons spellingsysteem, hetgeen een voor- 
waarde is voor het leren gebruiken van de elementaire leeshandeling. 


Fase van de elementaire leeshandeling 

Door de vele structureringsoefeningen die in de fase van het naïef lezen 
worden gedaan, leren de kinderen geleidelijk aan de elementaire leesstra- 
tegie hanteren. Deze strategie, die gericht is op het lezen van klankzuivere 
woorden, wordt aangeduid met de term ‘de elementaire leeshandeling’ of 
‘spellend lezen’. De beheersing van deze strategie of handelingsstructuur 
is een belangrijke doelstelling van het aanvankelijk leesonderwijs, al be- 
hoort het zeker niet de enige doelstelling te zijn. Deze elementaire lees- 
handeling veronderstelt dat de leerling: 

1. de leesrichting kent (van links naar rechts); 

2. in een visueel gegeven woord de afzonderlijke letters weet te onder- 
scheiden (visuele analyse); 

3. de letters afzonderlijk kan verklanken (beheersing van de koppeling 
letter-klank); 

4. de klanken kan verbinden tot een woord (auditieve synthese). 


Fase van de verkorte leeshandeling 
Het letter voor letter ontcijferen van woorden, zoals dat bij toepassing van 
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Plaats in de leergang Veilig leren lezen 


de elementaire leeshandeling geschiedt, kost veel tijd. Bovendien moeten 
de afzonderlijke klanken worden vastgehouden in het ‘korte-duur- 
geheugen’, hetgeen bij meer complexe woorden (zoals: straat) veel vereist 
van de beschikbare aandachtscapaciteit. Geoefende lezers lezen dan ook 
maar bij uitzondering woorden letter voor letter. Door hun ervaring hebben 
zij spontaan ‘spellingpatronen’ ontdekt die veelvuldig vóórkomen en die 
als een eenheid worden herkend. Bepaalde letterclusters - zoals sch, nk, 
Ik, oei - zijn te beschouwen als spellingpatronen, evenals voorvoegsels 
(be, ge, ver) en achtervoegsels (en, lijk, tje). 

Bij het lezen van complexe woorden maakt de geoefende lezer niet alleen 
gebruik van spellingpatronen, maar ook van deelstructuren. Om deelstruc- 
turen te kunnen gebruiken moet men natuurlijk wel in staat zijn die 
deelstructuur in woorden te herkennen. Een lang woord als ‘gevaarlijk’ of 
‘hardnekkig’ is eigenlijk niet letter voor letter te lezen. De eerste klanken 
zijn vergeten als men bij de laatste letter is aangekomen. De ervaren lezer 
onderscheidt in dergelijke woorden deelstructuren, bijvoorbeeld: ge-vaar- 
lijk, hard-nek-kig. Het zien en herkennen van deze deelstructuren is een 
specifieke en serieuze moeilijkheid. Kinderen met leesmoeilijkheden schie- 
ten daarin vaak te kort. Het is daarom noodzakelijk systematisch aan- 
dacht te besteden aan het leren herkennen van deelstructuren. 
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MM 3. Kenmerken van de programma’s 


Naast de aansluiting bij de methode wordt de serie programma’s gekenmerkt door 
een zekere uniformiteit in opbouw en vormgeving. Daardoor kunnen de kinderen na 
een introductie snel zelfstandig met de verschillende programma’s werken. Voortdu- 
rende hulp of assistentie van de leerkracht is niet nodig. 

De uniformiteit in de opbouw van de serie programma’s maakt het voor de leer- 
kracht eenvoudig om de programma’s op een juiste manier te gebruiken en in te 
passen. In de zogenaamde menu's wordt een overzicht gegeven van de opdrachten 
aan de leerlingen en de wijze waarop de resultaten worden geregistreerd. Uit deze 
menu's kan een keuze worden gemaakt, waardoor aanpassing aan de concrete situ- 
atie mogelijk wordt. De voordelen van uniformiteit in presentatie, opbouw en instel- 
ling van menu's komen vooral naar voren als men start met een nieuw programma, 
nadat men ervaring heeft opgedaan met een eerder programma. 

Voor de leerlingen is vooral van belang dat zij het vertrouwde lettertype en de be- 
kende plaatjes van de structureerwoorden herkennen. Maar ook het terugkeren van 
soortgelijke interactievormen en de wijze van terugkoppeling (o.a. door geluid) ver- 
gemakkelijken een zelfstandige verwerking. 


De verschillende aspecten waarop de uniformiteit betrekking heeft, worden hier na- 
der toegelicht. 


[ Harlaes Cmax.10)) 
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meelevert 


Lettertype 

De methode Veilig teren lezen leert de kinderen dat een bepaalde klank 
wordt aangeduid met een bepaalde letter. Zeker in de eerste fase van het 
leren lezen is het belangrijk dat we consequent dezelfde letter voor een 
bepaalde klank gebruiken. Het lettertype van de computer wijkt echter af 
van het lettertype waarmee de kinderen vertrouwd raken in de methode. 
Om deze reden is het niet mogelijk de standaardletters van een computer 
te gebruiken. 

De computerprogramma’s bij Veilig leren lezen zijn echter zo gemaakt dat 
op het scherm hetzelfde lettertype verschijnt als het lettertype dat de kin- 
deren kennen van de methode. 


Plaatjes 

De plaatjes die worden afgebeeld op het beeldscherm lijken zoveel moge- 
lijk op de plaatjes die in de boekjes worden gebruikt. Dit geldt met name 
voor de eerste programma's van de serie. Hiermee is voorkomen dat er 
verwarring over betekenis zou kunnen ontstaan. 


Interactie 
Met ‘interactie’ bedoelt men de manier waarop de kinderen kunnen com- 
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Kenmerken van de programma's 


municeren met de computer. In de eerste fase van het aanvankelijk 
leesproces is het belangrijk dat de kinderen alle aandacht kunnen geven 
aan hetgeen zich afspeelt op het scherm. Het zoeken naar de juiste toets 
is dan zeer afleidend en voor deze jonge kinderen ook tijdrovend. Daarom 
is aanvankelijk gekozen voor een eenvoudige manier van interactie; de kin- 
deren kunnen antwoorden door op spatiebalk en return-toets te drukken. 
(De return-toets is de grote gebogen toets rechts op het toetsenbord.) 


Dit vereist een toelichting. Op foto 4 ziet u een afbeelding van het structu- 
reerwoord ‘bus’. Het vakje onder de afbeelding is leeg. Daaronder staan 
zes structureerwoorden, waarvan er één donker is gekleurd. Op het beeld- 
scherm is dit een geel ‘vlakje’. Dit vlakje kleurt de structureerwoorden om 
de beurt geel. Bij deze oefening moet het kind op de return-toets van het 
toetsenbord drukken op het moment dat het woordje ‘bus’ geel is ge- 
kleurd. Is het antwoord goed, dan wordt het structureerwoord in het vakje 
onder de afbeelding geschreven. Is het antwoord fout, dan gaat het gele 
vlakje terug naar het eerste woord (in dit geval roos). 


Het laten bewegen van het gele vlakje kan op twee manieren: door de 
computer (= computersturing) óf door de leerling (= leerlingsturing). 
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beeldmerk Zwijsens 


keuzemenu 
oefening 
nm gedetailleerd 


Wa overzicht per kind 


resultatenoverzicht 
voor het kind 


=) 
Lp) Algemeen overzicht 
eindmenu van de resultaten 
van de kinderen 


Figuur 2. Structuur computerprogramma’s. 


naam 
volgende kind 


— Computersturing 
Wanneer men het programma instelt op computersturing, verplaatst het 


gele vlakje zich in een tempo van 1 seconde per antwoordmogelijkheid. De 
kinderen kunnen geen invloed uitoefenen op dit tempo of op de richting. 
Het vlakje verplaatst zich in de leesrichting (van links naar rechts) zodat 
de kinderen mee kunnen lezen. 

Wanneer elk antwoordalternatief aan de beurt geweest is en het kind 
heeft geen antwoord gegeven, dan kleuren de alternatieven nogmaals in 
dezelfde volgorde en in hetzelfde tempo. Dit herhaalt zich totdat het kind 
actie onderneemt. 

— Leerlingsturing 

Leerlingsturing betekent, dat het kind zélf het gele vlakje naar het juiste 
antwoord kan sturen. Daartoe hoeft het kind uitsluitend op de spatiebalk 
te drukken. Het gele vlakje verplaatst zich dan één positie. Door op de 
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spatiebalk te drukken verplaatst het gele vlakje zich nogmaals. Enzo- 
voorts. Als het juiste antwoord geel gekleurd is, drukt het kind op de 
return-toets. Daarmee wordt het antwoord bevestigd. 


Terugkoppeling 

Met terugkoppeling (ook feedback genoemd) bedoelt men de informatie 
die een kind krijgt naar aanleiding van het gegeven antwoord. Door die te- 
rugkoppeling weet het kind onmiddellijk of het antwoord goed of fout is. 
De terugkoppeling in de eerste programma’s is beperkt van aard. Dat 
heeft twee redenen. De eerste is triviaal: de kinderen kunnen nog niet le- 
zen, waardoor de mogelijkheden tot terugkoppeling heel beperkt zijn. Daar- 
naast gaat het bij de eerste programma’s om leertaken die als zodanig 
nauwelijks aanknopingspunten voor een foutenanalyse bieden. 


Geluid 
Een positief of een negatief geluid ondersteunt respectievelijk goede of 
foute antwoorden. Het geluid kan men naar keuze uitschakelen. 


Presentatie en opbouw van de programma’s 
Alle programma’s van de serie kennen dezelfde presentatiestructuur. Deze 
structuur wordt schematisch weergegeven in figuur 2. 
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Elk programma presenteert als eerste informatie het beeldmerk van Zwij- 
sens educatieve software (zie foto 5). 

Het beeldmerk van Z.E.S. maakt automatisch plaats voor het titelbeeld van 
het programma (foto 6). Dit scherm blijft net zolang staan tot op een wille- 
keurige toets van de computer wordt gedrukt. Als gevolg daarvan ver- 
schijnt een keuzemenu, waarmee men het programma kan instellen voor 
de kinderen. 


Afhankelijk van hetgeen men heeft ingesteld verschijnt er nu een bepaalde 
oefening op de beeldbuis en kunnen de kinderen aan de slag. Na een aan- 
tal opgaven is het kind klaar en verkrijgt het informatie over het resultaat 
(foto 7). 

Op dit moment kan de leerkracht door het indrukken van een bepaalde 
toetscombinatie een eindmenu oproepen (foto 8). Met dit eindmenu kan 
men het resultatenoverzicht van de kinderen opvragen. Via dit overzicht 
kan een gedetailleerd overzicht per kind verkregen worden. 


instellen van menu's 
Wanneer men kinderen met het programma wil laten werken moet men 
het programma eerst instellen. Dat instellen gebeurt met behulp van een 
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menu. Dit betekent dat men uit een aantal geboden alternatieven een keu- 
ze maakt. 

Het instellen van de verschillende menu's gebeurt in alle programma's op 
dezelfde wijze. Foto 8 toont een eindmenu. 


Registratievormen 

De computerprogramma’s registreren alle opdrachten en antwoorden die 
gegeven worden. 

Deze registratie wordt op drie verschillende manieren gepresenteerd. Eén 
overzicht is bestemd voor de leerling. Als een kind de oefening heeft afge- 
rond krijgt het een overzichtje van het aantal goed gemaakte opdrachten. 
De overige twee overzichten zijn bestemd voor de leerkracht. Deze kan de 
overzichten te voorschijn brengen door het gecombineerd indrukken van 
de CTRL (uiterst links op de tweede rij van onderen) met de lettertoets Q. 
Het groepsoverzicht geeft de resultaten van alle kinderen die aan de com- 
puter hebben gewerkt en de aard van de oefening die zij hebben gemaakt. 
Het leerlingoverzicht geeft een gedetailleerd resultatenoverzicht. Per kind 
wordt een overzicht gegeven van de aangeboden opdrachten en de ant- 
woorden die het kind heeft gegeven. Op basis van het leerlingoverzicht 
kan men een foutenanalyse maken. 
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Voorbereiding 

Het is beslist niet noodzakelijk verstand te hebben van computers of reeds eerder 
met een computer gewerkt te hebben om de computerprogramma’s in de klas te 
kunnen gebruiken. 

Natuurlijk is het wel een nieuw medium. Het is bovendien van technische aard, er 
zijn snoeren, contacten en er is elektriciteit nodig. Angst voor dit nieuwe medium is 
echter overbodig. 

In hoofdstuk 5 is stap voor stap beschreven hoe men het een en ander op elkaar 
aansluit. Maar echt, het lijkt méér dan het is. 

De programma’s zélf maken het ook beslist niet moeilijk. Steeds vereist het dezelf 
de handeling: het gele vlakje op de door u gemaakte keuze plaatsen door op de 
spatiebalk te drukken en deze keuze bevestigen door een druk op de return-toets. 
Dat is alles. Het programma start automatisch, men stelt het steeds op dezelfde 
manier in en het is heel eenvoudig te gebruiken door de kinderen. 

Wel is het belangrijk de programma’s uitgeprobeerd te hebben aan de computer 
voordat men kinderen met de programma’s laat werken. Hierdoor verkrijgt men een 
beter inzicht dan wanneer men volstaat met het doorlezen van de handleiding. 


Organisatie 

Het computerprogramma komt het best tot Z'n recht, als de computer een 
vaste plaats heeft in een van de hoeken van de klas: de computerhoek. In 
deze computerhoek mag geen fel buitenlicht (zonlicht) vallen op het beeld- 
scherm, anders wordt de weergave door spiegeling slechter zichtbaar. Bo- 
vendien moet er een drievoudige contactdoos aanwezig zijn of - prakti- 
scher - een verlengsnoer met een drievoudige contactdoos: 


C) |4—— computer 
®) 4—_— printer 
(®) 4 tv/monitor 


4 220 volt 
Figuur 3. 
Wellicht is het beeldscherm zo te plaatsen dat men overzicht houdt op 
hetgeen zich daar afspeelt, zonder dat het beeldscherm al te veel de aan- 


dacht van de kinderen kan trekken. 


25 


Probeer de computer zoveel mogelijk te integreren in de dagelijkse activi- 
teiten. Bijvoorbeeld: als er wordt gewerkt met de speelleesset kan men 
een aantal kinderen ook met de computer laten werken. Maar ook bij an- 
dere activiteiten, zoals werken met de letterdoos, past de computer als 
werkvorm. 


Vanwege de aantrekkingskracht die het apparaat op de kinderen uitoefent, 
kan men het werken met de computer niet beperken tot kinderen die drei- 
gen achter te raken. U kunt het misschien zo organiseren dat alle kinderen 
regelmatig aan de beurt komen, maar dat het accent gelegd wordt op kin- 
deren met een bepaalde achterstand. Het is belangrijk het leerproces zo 
te organiseren dat het voor andere kinderen niet duidelijk wordt dat een 
leerling extra hulp nodig heeft. Het werken met de computer wordt anders 
opgevat als ‘dom’ zijn. 


Wanneer men van tevoren een aantal namen van kinderen heeft ingevoerd, 
toont het programma met grote letters de naam van het kind dat aan de 
beurt is. Deze grote letters maken het voor u gemakkelijk de voortgang 
aan de computer te regelen. U ziet welk kind aan de beurt is. 

Het is te overwegen de kinderen aan het begin van het schooljaar een 
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kaartje te geven waarop in drukletters hun naam geschreven staat. Dit 

kaartje ligt op de tafel van elke leerling. Al vrij spoedig leren een aantal 
kinderen elkaars voornaam herkennen. Dit is een voorbeeld van functio- 
neel lezen dat het zelfstandig gebruik van de computer kan bevorderen. 


introductie 

Het programma is zodanig gestructureerd dat de kinderen na een korte in- 
troductie zelfstandig met het programma kunnen werken. De eerste intro- 
ductie kan men het beste klassikaal of in groepjes doen. U formeert een 
halve kring om het apparaat en geeft een inleiding op het werken met de 
computer. Misschien zijn er kinderen die eerder met een computer hebben 
gewerkt. Laat hen wat vertellen. Zorg ervoor dat alle onderdelen van het 
systeem even ter sprake komen: de computer, de diskdrive, de diskette, de 
televisie of monitor en het toetsenbord. 

Het is voor kinderen moeilijk te begrijpen dat het programma op een dis- 
kette staat en dat het programma weg is als de computer uitgeschakeld 
is. Demonstreer dit eens. De diskdrive en diskette kunt u vergelijken met 
een cassetterecorder en een geluidscassette. Daar zijn kinderen vertrouwd 
mee. 

Laat de kinderen om de beurt een opdracht maken door op een toets te 
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mmm drukken. Kies via het menu eerst voor computersturing. Nadat u de gehele 
oefening (10 opdrachten) samen met de kinderen hebt doorgenomen, kunt 
u een tweede oefening middels leerlingsturing met de kinderen maken. 
Belangrijk is het volgende. Wanneer kinderen een foutief antwoord geven 
begint het gele vlakje opnieuw links bovenaan. Laat dit duidelijk zien. Be- 
nadruk, dat als het woord goed is, dit onder het plaatje wordt geschreven. 
Laat tenslotte zien dat als het antwoord twee keer achter elkaar fout is 
geweest, de computer het goede antwoord met rood onder het woordje 
schrijft. 


Ondersteuning van de leerling 

Wanneer men het programma geïntroduceerd heeft, zullen de meeste kin- 
deren er geheel zelfstandig mee kunnen werken. 

Merkt u op dat bepaalde kinderen moeite met het programma hebben, dan 
kunt u ze het beste hardop laten zeggen wat ze zien of wat ze moeten in- 
vullen. 

Sommige kinderen vergeten erg snel welke woordjes/letters zij fout ge- 
daan hebben. Deze kinderen kunt u de opdracht geven de woorden op te 
schrijven of te stempelen, die door de computer ‘rood’ worden gemaakt 
(de computer maakt een woord of letter rood als het kind tweemaal achter 
elkaar een fout antwoord geeft). 

Eventueel kan men de kinderen ook in tweetallen aan de computer laten 
werken. Vooral in de beginfase kan dit nuttig zijn. Ze kunnen dan hulp van 
elkaar krijgen en het bevordert tevens het sociaal contact. Maar... in een 
latere fase is het gewenst de kinderen individueel te laten werken. 


Remedial teaching 

Wanneer men het programma wil aanwenden voor remedial teaching is 
het belangrijk zich te baseren op gegevens die voortvloeien uit de contro- 
letaken van de methode en/of de beheersingslijsten. 


Instellen van menu's 

In de programma’s komen twee verschillende menu's voor: 
— het keuzemenu; 

— het eindmenu. 


Keuzemenu 

Het instellen van het keuzemenu kan men het beste voor schooltijd doen. 
Dit instellen vraagt even tijd, maar het werken in de klas wordt er aanzien- 
lijk door vereenvoudigd. 

Het programma vraagt daarna praktisch geen aandacht meer van de leer- 

kracht. De computer houdt bij welke leerling aan de beurt is, welke oefe- 
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ning een kind moet maken en slaat de resultaten van alle kinderen op in 
het geheugen. Instellen van het menu doet men met de spatiebalk en de 
return-toets. Op foto 11 ziet u een voorbeeld van een keuzemenu. 

U ziet dat u het programma kunt instellen met betrekking tot: 

— de leerstof; 

— de aard van de oefening; 

— computersturing en leerlingsturing. 

Het keuzemenu vraagt eerst de naam van het kind dat met het programma 
gaat werken. Deze naam toetst men in. Er mogen maximaal 10 letters voor 
een naam gebruikt worden. De volgende leerling krijgt dezelfde oefening 
als u na de naam op de =-toets drukt. 

Dan plaatst men met de spatiebalk het gele vlakje - op de foto donker ge- 
kleurd - op de juiste keuze en bevestigt deze door op de return-toets te 
drukken. 

Natuurlijk kan men het programma voor de eerste leerling, tweede leer- 
ling, derde leerling, enzovoorts, anders instellen. Bijvoorbeeld: in plaats 
van leerstofkern Duimeliesje (programma 1) voor leerling 1, kiest men voor 
leerling 2 voor alle woorden van leesboekje 1. Ook kan men dan kiezen 
voor een andere oefening. In plaats van oefening 1 kiest men oefening 3. 
Op deze manier kan men gedifferentieerd met het programma werken. 
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Wanneer u geen namen meer wenst in te voeren plaatst u het gele vlakje 
op de optie stop. 

Het keuzemenu verdwijnt nu van het scherm en de eerste leerling kan be- 
ginnen. 


Eindmenu 

Wanneer de laatste leerling van de ingevoerde serie de oefening heeft af- 
gerond, kan men nog een leerling extra aan die serie toevoegen. Dit kan 
door in het eindmenu te kiezen voor ‘ander kind zelfde oefening’ of ‘zelfde 
kind zelfde oefening’. Het kiezen gebeurt net als bij het keuzemenu door 
het verplaatsen van het geel gekleurde vlakje en de bevestiging van die 
keuze door de return-toets. 


Resultatenoverzicht 

Wanneer een of meerdere kinderen een oefening hebben afgesloten, kan 
men beschikken over een resultatenoverzicht. 

De toegang tot het resultatenoverzicht verkrijgt men door op de CTRL- 
toets te drukken. Terwijl men deze toets ingedrukt houdt drukt men op de 
letter-toets Q. De procedure met de gecombineerde toetsen is noodzake- 
lijk om de kinderen te beletten een blik te werpen op de prestaties van 
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klasgenootjes. Er zijn twee soorten overzichten. Een groepsoverzicht met 
de resultaten van alle kinderen (foto 12) en een leerlingoverzicht met gede- 
tailleerde informatie over één kind (foto 13). 


Groepsoverzicht 

Dit overzicht geeft de volgende informatie: 

— de namen van de kinderen; 

— de oefening die de kinderen hebben gemaakt; 

— de score van de kinderen. 

De gepresenteerde gegevens zijn door de leerkracht overzichtelijk gemaakt 
door met kleuren te werken. De score wordt in een groen vak geplaatst 
wanneer er zeven of meer antwoorden goed zijn. De score wordt in rood 
weergegeven, wanneer er zes of minder antwoorden goed zijn. 


Leerlingoverzicht 
U kunt van kinderen bij wie u dat wenselijk acht, gedetailleerde informatie 


opvragen. Daartoe handelt u als volgt: 

u plaatst in het groepsoverzicht het gele vlakje op de naam van het kind 
(met de spatiebalk); 

u bevestigt uw keuze met de return-toets. 
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mm Op het scherm verschijnt nu een overzicht met specifieke informatie van 
een kind. U heeft informatie over: 
— de leerstofkern; 
— het aantal goede antwoorden; 
— de opdrachten die het kind gekregen heeft; 
— de antwoorden van het kind. 
De foute antwoorden zijn met een gele kleur aangegeven en zijn daardoor 
gemakkelijk en snel te overzien. 


Belangrijk 

Wanneer u niet direct tijd heeft de resultaten van de kinderen te bekijken, 
kunt u wel het beeld van de televisie/monitor uitschakelen, maar niet de 
aansluiting van de computer met het lichtnet. Zou u dat toch doen, dan 
gaan alle gegevens die het programma heeft bijgehouden verloren. Deze 
gegevens worden na het uitschakelen van de computer dus niet bewaard. 
De computer kan lange tijd achtereen aan blijven staan (bij wijze van spre- 
ken permanent). 

Wanneer u beschikt over een printer kunt u de resultaten het beste even 
afdrukken. Deze afdrukken kunt u de kinderen eventueel mee naar huis 
geven. 


32 


BN 5. Technische informatie 


Beschrijving apparatuur m- 


Men heeft de volgende apparatuur nodig om de computerprogramma’s bij Veilig le- 

ren lezen te kunnen gebruiken: 

MSX Il computer met diskdrive en een televisie of monitor. 

Niet noodzakelijk, maar wel goed te gebruiken bij de programma’s is een printer. 

De diskdrive is nodig om de programma’s in het geheugen van de computer te bren- 
gen. 

De programma's zijn vastgelegd op 3.5 inch diskettes. Deze diskettes zijn een stan- 

daard voor MSX Il computers. 


MSX Il computer 

De computer die gebruikt moet worden voor de computerprogramma’s bij 
Veilig leren lezen is de MSX Il computer met diskdrive. Het is voor de kin- 
deren belangrijk dat u op de toetsen van de computer de bij deze handlei- 
ding geleverde letterstickers plakt. Door het aanbrengen van de letter- 
stickers is het toetsenbord aangepast aan de eisen die vanuit de lees- 
didactiek daaraan gesteld worden. Op de letter-stickers is het lettertype 
gedrukt dat de kinderen kennen uit de leesboekjes van de methode Veilig 
leren lezen. Zeker in de eerste fase van het aanvankelijk lezen is het be- 
langrijk dat consequent hetzelfde lettertype wordt aangeboden. Het stan- 


daard lettertype van een computer wijkt echter af van het lettertype waar- 
mee kinderen vertrouwd raken bij het leren lezen. Om deze reden is het 
niet mogelijk de standaardletters van de computer te gebruiken. Om toch 
gebruik te kunnen maken van de unieke mogelijkheden van de computer 
bij het leren lezen moet u het toetsenbord aanpassen aan het lettertype 
van de leesmethode. De computerprogramma’s tonen op het beeldscherm 
ook ditzelfde lettertype. Hierdoor zijn hardware en software en methode 
volledig op elkaar aangesloten! 


Televisie 

De MSX Il computer kan men aansluiten op een gewone televisie. De MSX 
Il computer geeft een uitstekend beeld op een televisiescherm. De beeld- 
kwaliteit doet niet veel onder voor die op de monitor, mits u niet gebruik 
maakt van een televisie die ouder is dan zes jaar. 

Het geluid wordt direct naar de televisie gezonden. Met de volumeknop 
van de televisie kan men het geluidsniveau controleren. 


Monitor 

Een monitor geeft ondanks de hoge kwaliteit van het antennesignaal van 
de MSX Il computer in het algemeen een scherper beeld dan een televisie- 
toestel. 

De MSX Il computer kan men op twee manieren aansluiten op een moni- 
tor. De ene manier is via een DIN-plug met beeld en geluidssignaal een 
koppeling tussen computer en monitor tot stand te brengen. De andere 
manier is via een scart-plug de koppeling tot stand te brengen. De specia- 
le scart-plug biedt alle signalen voor de best mogelijke weergavekwaliteit 
op een daarvoor geschikte kleurenmonitor. 

Een kleurenmonitor is overigens essentieel voor gebruik bij de Veilig leren 
lezen-computerprogramma's. De kleuren zijn een functioneel onderdeel 
van deze programma’s. 


Diskdrive 

Een diskdrive is nodig voor het laden of bewaren van de computerpro- 
gramma's. In de regel zijn de diskdrives ingebouwd in de MSX Il machi- 
nes. Er zijn echter types MSX Il computers die niet beschikken over een 
ingebouwde drive. In dat geval moet men een aparte diskdrive aanschaf- 
fen om de computerprogramma’s bij Veilig leren lezen te kunnen gebrui- 
ken. De diskdrive werkt met diskettes van 3.5 inch. Dit is het standaardfor- 
maat voor MSX. 


Printer 
Met een printer kan men gegevens afdrukken op papier. De programma’s 
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bij Veilig leren lezen geven de mogelijkheid tot het afdrukken van de 
groepsoverzichten en de leerlingoverzichten. MSX Il computers kunnen 
worden aangesloten op diverse printertypes, op voorwaarde dat zij ge- 
schikt zijn voor de Centronics parallelaansluiting. 


Aansluiting van de apparatuur 

Waarschuwing: Sluit nooit apparatuur aan op de MSX Il computer terwijl 
de computer is ingeschakeld op het lichtnet. Ook losnemen van apparaten 
kan de computer definitief beschadigen. 


Verbind de apparatuur volgens het schema van figuur 4 (pag. 36). 


Televisie 

Een televisie kunt u aansluiten op de computer door middel van de speci- 
aal meegeleverde antenneconnector. De ene kant van deze connector past 
op de antenne-ingang van de televisie; de andere kant past op de 
televisie-ingang van de computer. De televisie moet afgestemd worden op 
UHF, kanaal 36. 


Monitor 

Men kan de computer op een monitor aansluiten met een DIN-plug of een 
scart-plug. Met de laatste bereikt u de meest optimale beeldkwaliteit. 
Raadpleeg het instructieboekje van de monitor voor aansluiting op de 
computer. Denk eraan: nooit aansluiten of losnemen bij ingeschakelde 
computer. 
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Figuur 4. 


Computer 

Pas wanneer de computer is aangesloten op monitor/televisie en diskdri- 
ve, mag men de computer aansluiten op het lichtnet. Bij bepaalde types 
moet men nu eerst nog de power-schakelaar omzetten, voordat de compu- 
ter is ingeschakeld. 


Back-ups 

Belangrijk: Uitgeverij Zwijsen machtigt u afs koper van de computerpro- 
gramma’s bij Veilig leren lezen zogenaamde back-up programma’s te ma- 
ken. Een back-up programma is een kopie van het originele programma. 
Het is een reserve-programma dat u veilig in de kast moet opbergen voor 
het geval er iets met uw origineel zou gebeuren. Het is uitdrukkelijk niet 
toegestaan kopieën aan derden ter beschikking te stellen. Dat is een over- 
treding van het auteursrecht, en strafbaar. 


Wat moet u doen om een back-up programma te maken? 
1. Controleer of het origineel beveiligd is tegen overschrijven (wissen) van 
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het programma. Het schuifje op de achterkant van de diskette moet naar 
de buitenkant van de diskette geschoven zijn (zie afbeelding op pag. 35). 
Het schuifje voorkomt dat u door een verkeerde handeling het originele 
programma zou uitwissen! Uitwissen is onmogelijk wanneer het schuifje 
van de diskette in de goede positie geschoven is. 


2. Schakel de computer en monitor in. 


3. Formatteer een nieuwe blanco diskette. Op deze diskette komt straks 
uw back-up programma. 

Door de nieuwe blanco diskette te formatteren maakt u de diskette gereed 
voor het opnemen van informatie. 

Plaats de blanco diskette in de diskdrive en geef het volgende commando: 
call format (daarna return-toets indrukken) 


Na ongeveer dertig seconden geeft de computer de volgende boodschap: 
o.k. 


4. Haal de geformatteerde schijf uit de diskdrive. 


5. Plaats uw originele Veilig leren lezen-diskette in de diskdrive en typ het 
volgende commando: 


copy "A: to “B:” (druk daarna op de return-toets) 
1 Be ei 


spâ- spa- spâa- 
tie tie tie 
6. Na enige seconden komt de mededeling: insert diskette for drive B and 
strike a key when ready. (drive A refereert naar de originele diskette; drive 
B refereert naar de back-up diskette) 


Haal nu de originele Veilig leren lezen-diskette uit de diskdrive. 


7. Plaats de geformatteerde nieuwe diskette in de diskdrive en druk op 
een willekeurige toets. 

Het programma wordt nu op uw back-up diskette geschreven. Het pro- 
gramma kan niet in één keer gekopieerd worden. Het kopiëren gebeurt in 
delen. Na één of twee seconden vraagt de computer: insert diskette for 
drive A and strike a key when ready. 


8. Neem nu de back-up diskette uit de diskdrive en plaats uw originele dis- 


kette in de drive. 
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mmm 9.Druk nu op een willekeurige toets en de computer vervolgt het kopieer- 
proces. (U moet ongeveer 30 keer van diskette wisselen.) 
Denk eraan: drive A is het origineel, drive B is de back-up. 


Laden van de computerprogramma’s 

Het laden van een computerprogramma uit de serie Veilig leren lezen in 
het geheugen van de computer is bijzonder eenvoudig. Wanneer de com- 
puter is ingeschakeld, plaatst men een diskette in de diskdrive. Na een 
druk op de reset-toets (bij Philips MSX Il vindt u die links boven de disk- 
drive) wordt het programma geladen. Voor het programma gaat draaien 
verschijnt op het beeldscherm de naam van uw school en uw registratie- 
nummer als gebruiker van de software. 

Elke diskette bevat 1 computerprogramma. Wanneer u een ander program- 
ma wilt gebruiken moet u dus eerst een andere diskette in de drive plaat- 
sen. 
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